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Del ERIKKE
PA SKOLEN
LER

Norske elever er svake i matema-
tikk og naturfag. Dette har i lang
tid slatt inn i hgyere utdanning.
Norsk matematikkrad viser at en
hgy andel av begynnerstudentene
i hgyere utdanning mangler
grunnleggende ferdigheter i mate-
matikk. Ikke bare er nivaet lavt,
det har ogsa falt betydelig (Rasch-
Halvorsen og Johnsbraten 2006).

Samtidig dokumenterer mye forskning
at investeringer i menneskelig kapital
har stor betydning for pkonomisk
vekst. Befolkningens utdanningsniva —
oftest malt ved gjennomsnittlig antall
ar utdanning — har en positiv effekt pa
pkonomisk vekst. En av de fremste pa
feltet — Robert Barro (2001) — finner at
ndr befolkningens utdanningsniva gker
med ett ar, bidrar det til en gkning i
veksttakten pad 0,44 prosent per ar.
Utvikling av kompetanse har derfor
blitt det viktigste virkemiddelet i den
globale konkurransen.



Norske elever er svake i
matematikk og naturfag.




Tilsynelatende stiller Norge sterkt —
malt i offentlig ressursinnsats. Seerlig
bruker Norge mye ressurser i grunn-
skolen. Vi kommer ogsd godt ut malt
ved hvor lenge vi sitter pa skole- og
hoyskolebenken. Dagens femaringer
kan forvente a veere 18,4 ar i utdan-
ningssystemet, hvorav 3,6 ar i hgyere
utdanning. 23 prosent av forventede
levedr anvendes til formell utdanning.

Hva vi lzerer teller

Men er det dr pd skolebenken som
avgjor takten i den gkonomiske utvik-
lingen? Eller er det hva vi leerer som
teller? Skole er bade oppbygging av
kunnskaper og ferdigheter, og det er
lek, opplevelse og moro. A ga pa skolen
er en blanding av investering i human-
kapital og konsum. To artikler i det
velrenommerte tidsskriftet American
Economic Review viser at det er kunn-
skapene som er viktige.’

Robert Barro (2001) analyserer betyd-
ningen av befolkningens kunnskaps-
niva i naturvitenskap, matematikk

og lesing pd pkonomisk vekst i 43 land

pa 1990-tallet. Kunnskapsnivaet er i
underspgkelsen malt ved standardiserte
prover. Det er realfagene som har
stprst betydning for vekst.” Antall ar
pa skolebenken har mindre betydning.
En gkning i ett standard avvik (et
gjennomsnittsavvik) vil pke veksttak-
ten med 1,0 prosent per ar.

Erik Hanushek og Dennis Kimko
(2000) benytter resultater fra en rekke
standardiserte prever i naturfag og
matematikk. Dette gir grunnlag for a
beregne en indikator pa arbeidsstyrkens
kvalitet. P4 grunnlag av et materiale
fra 31 land finner forskerne at en
okning i utdanningskvalitet pa ett
standard avvik vil gker veksttakten
med 1,4 prosent per ar. Pa samme mate
som hos Barro har antall ar utdanning
beskjeden betydning for pkonomisk
vekst.

PISA og TIMSS

Den gjennomsnittlige realfagskompe-
tansen i norsk arbeidsstyrke ligger
noe hgyere enn gjennomsnittet for de
31 landene. Dette har sammenheng

1 Det finnes flere studier som trekker i samme retning, eksempelvis Neri (2006).
2 Andre studier viser at ogsa leseferdighet er viktig for gkonomisk vekst. Coulombe, Tremblay
og Marchand 2004) viser at direkte mal pa human kapital har stgrre betydning for gkonomisk

vekst enn antall ar skolegang. Forfatterne viser at indikatorer basert pa leseferdighet har posi-
tiv effekt pa vekst, arbeidsproduktivitet og langtidsnivaet for nasjonalprodukt per innbygger.
PISA-undersgkelsen (2003) viser at Norge bade har en forholdsvis hgy andel elever med svake
leseferdigheter og svake matematikkferdigheter (se eks. St.meld. nr. 16 (2006-2007), tabell 4.2).
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Vi kommer ogsa godt ut malt
ved hvor lenge vi sitter pa

skole- og hgyskolebenken.

51



med at norske grunnlagsdata er inn-
hentet i 1985 (Hanushek og Kimko
2000:figur 1). Dette er starttidspunktet
for den kraftige forringelsen i realfags-
kompetanse.

PISA- og TIMSS-underspkelsene viser

et tilsvarende bilde. Matematikk- og
naturfagskunnskapene til norske elever
ble vesentlig svekket bare i perioden
1995-2003 (til tross for at en del av
dem har gdtt ett dr lenger pa skolen).
Tilbakegangen svarer til den lering

en normalt oppnar i et halvt til et helt
skoledr.

Ut fra Hanushek og Kimkos (2000:
tabell 2) estimater kan vi ansld hva
svekkelsen i kompetansen isolert sett
vil bety for fremtidig pkonomisk vekst.:
Anta at vi far et fall fra norsk 198o-talls
realfagsniva til gjennomsnittsnivaet
for landene i underspkelsen i dag. PISA-
og TIMSS-resultatene gjelder jo ikke

de yrkesaktive. Anta derfor at dette

kompetansenivdet sldr igjennom hos
de yrkesaktive i lgpet av et par genera-
sjoner. Den forventede effekten er en
reduksjon i drlig BNP-vekst per inn-
bygger pa 1,4 prosent.*

Hanushek-Kimko-resultatene kan ogsa
tolkes med utgangspunkt i TIMSS-
resultatene for 2003. Her ligger norske
elever ner gjennomsnittet i matema-
tikk og naturfag. Om vi gker norsk
kompetanseniva med ett standardavvik
nar vi et nivd som er litt lavere enn i
Japan, og litt hgyere enn i Belgia og
Nederland. En slik kompetanseheving
vil pke den drlige veksten i nasjonal-
produkt per innbygger med ett prosent-
poeng.

Ett prosentpoeng i BNP-vekst er mye.
Ser vi pd 100-drsperioden fra unions-
opplesningen til 2005 hadde Norge en
gjennomsnittlig drlig BNP-vekst pd

2,7 prosent (Cappelen og Rged Larsen
2005). I dag er nasjonalprodukt per

3 Disse beregningene skal tolkes med en viss forsiktighet. Klette (2000) papeker at utdan-
ningsinvesteringene har gitt forholdsvis lav avkastning i Norge, og at lgnnsforskjeller
mellom utdanningsgrupper ikke taler for at vi har stor mangel pa kandidater med realfags-
kompetanse. Det er vanskelig & si om dette betyr at norsk gkonomi avviker fra det generelle

mgnsteret internasjonalt.

4 Hanushek og Kimko (2000) benytter to indikatorer pa arbeidsstyrkens kvalitet, OL1 og OL2.
Den siste indikatoren synes best egnet til & beskrive utvikling over tid. Her skarer Norge med
64,56, men gjennomsnittet for landene er 51,28. Dette er dokumentert i tabell 1 og tabell C1.
Da effekten pa gkonomisk vekst er anslatt til 0,104 (se tabell 2, kolonne 3 hos Hanushek og
Kimko) betyr det en veksteffekt pa 0,104*(64,56-51,28)=1,38.
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innbygger derfor 14 ganger nivaet i
1905. Hadde veksttakten veert ett pro-
sentpoeng lavere — pd 1,7 prosent —
ville vi hatt et inntektsniva pa bare
5,5 ganger nivdeti 190s.

Ingen kan i dag merke nedgang i
levestandard eller nasjonalprodukt.
Studentene fra 1984 er i dag omtrent
40 ar. Svak kompetanse har forelgpig
bare slatt inn for de ro-15 yngste drs-
klassene. Situasjonen kan veere en
annen om 20 ar. Da bestar arbeids-
styrken av personer som er utdannet
etter realfagenes kollaps.
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